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Resumen

Contexto: El storytelling se emplea con frecuencia en la ensefianza de las
ciencias sociales, aunque su vinculo con la argumentacion histérica carece
de evidencia suficiente en el contexto peruano. Objetivo: Determinar la
relacién entre ambas variables en estudiantes de primer grado de secundaria
de lainstitucion educativa Liceo Trujillo, durante 2025. Método: Se adoptd
un enfoque cuantitativo, con disefio no experimental, transversal y alcance
correlacional. La muestra estuvo conformada por 162 estudiantes
seleccionados mediante muestreo no probabilistico por conveniencia.
Resultados: Los hallazgos mostraron predominio del nivel excepcional en
el uso y del nivel sélido en la argumentacion. Ademas, la correlacion de
Spearman no resultd significativa. Conclusion: No existe evidencia de
asociacion entre las variables en la muestra estudiada, por lo que la
narracion, por si sola, no explica el desarrollo de la argumentacion historica
y requiere complementarse con andamiajes orientados al andlisis de fuentes
y a la construccion de Palabras clave: Argumentacion histérica;
Estudiantes; Explicaciones fundamentadas; Storytelling; Educacion
secundaria

Abstract

Context: Storytelling is frequently used in social studies education, yet its
link to historical argumentation lacks sufficient evidence within the
Peruvian context. Objective: To determine the relationship between these
two variables among first-year secondary school students at the Liceo
Trujillo educational institution in 2025. Method: A quantitative approach
was adopted, utilizing a non-experimental, cross-sectional design with a
correlational scope. The sample consisted of 162 students selected through
non-probabilistic convenience sampling. Results: The findings indicated a
predominance of an exceptional level in the use of storytelling and a solid
level in historical argumentation. Furthermore, the Spearman correlation
was not statistically significant. Conclusion: There is no evidence of an
association between the variables in the studied sample; therefore,
storytelling alone does not account for the development of historical
argumentation. It must be complemented by scaffolding focused on the
analysis of sources and the construction of evidence-based explanations.

Keywords: Historical argumentation; Students; Evidence-based
explanations; Storytelling; Secondary education
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Introduccion

La ensefianza de la historia en la educacion secundaria peruana afronta el desafio de cubrir
el temario y, al mismo tiempo, promover el pensamiento critico. EI Curriculo Nacional de
la Educacion Basica establece que el estudiante debe construir interpretaciones historicas,
sustentar posiciones y explicar causas y consecuencias de los procesos sociales (Olivares y
Peinado, 2024). En la préactica, ese propdsito suele reducirse a la memorizacién de fechas y
personajes, mientras la argumentacion ocupa un lugar secundario. Muchos estudiantes
describen lo que ocurrio, pero no logran explicar por qué ni con qué evidencias se sostiene
una interpretacion.

El diagndstico no es exclusivo del Perd. Conviene precisar que, la UNESCO (2022), ha
advertido que los sistemas educativos requieren renovar sus practicas pedagogicas para
formar ciudadanos capaces de interpretar informacién ambigua y sostener juicios
fundamentados. En el area de Ciencias Sociales, esa renovacion implica pasar de la
transmision de relatos cerrados a la construccion de explicaciones con fuentes, criterios y
contraste de posturas. Sin embargo, incorporar recursos atractivos sin modificar las tareas
cognitivas puede dejar intactas las dificultades que se pretende resolver.

Entre estas estrategias, el storytelling ocupa un lugar destacado, el cual se entiende como la
narracion de historias con intencion pedagogica, en la que personajes, conflictos y escenarios
organizan la informacion y movilizan emociones. Una revision sistematica de 30 estudios
sobre educacién secundaria concluyé que la narracion favorece la comprension, el
pensamiento critico, la motivacion, la empatia y la comunicacién oral (lbrahim vy
Kamaruddin, 2026). Este balance es prometedor, aunque los autores advierten que los
efectos dependen de como se integra la historia a la tarea.

En la ensefianza de la historia, la evidencia disponible matiza ese entusiasmo.
Particularmente, un estudio con estudiantes de secundaria mostré que la narracion puede
favorecer la adopcion de perspectivas personalizadas y, con ello, debilitar el analisis
historico objetivo; también revelé una relacion mas compleja entre forma narrativa y
comprension disciplinar de lo que suele suponerse (Kindenberg, 2025). En paralelo, una
investigacion cuasi experimental con 183 estudiantes de educacion civica hallé que el
storytelling digital incrementd la autoeficacia de los participantes (Nkanu et al., 2024).
Ambos resultados apuntan a lo mismo, la narrativa moviliza disposiciones, pero no garantiza
por si misma el dominio de las operaciones que exige la disciplina.

La argumentacion histérica designa una practica distinta, la cual consiste en sostener una
nocion sobre el pasado, respaldada con evidencia procedente de fuentes y que reconoce toda
interpretacion como revisable. En esta linea Nokes y De La Paz (2023), examinaron el
trabajo de historiadores y estudiantes, y concluyeron que esta practica combina destrezas y
disposiciones, quienes argumentan que deben seleccionar pruebas inexactas, planificar la
escritura y valorar las ideas de otros. La definicion importa porque delimita el objeto de
ensefianza y no se trata de opinar sobre el pasado, sino de construir una explicacion
defendible frente a otras interpretaciones.
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Las dificultades aparecen desde las primeras etapas de formacion. Al analizar 207 ensayos
argumentativos de estudiantes de secundaria y bachillerato, Steiss et al. (2024) encontraron
diferencias claras en el uso de fuentes, la presentacion de ideas y el lenguaje, mientras las
habilidades de pensamiento historico variaron menos entre niveles. El dato sugiere que la
escritura académica y el razonamiento disciplinar no avanzan igual, ya que un estudiante
puede redactar con fluidez y, aun asi, no construir una argumentacion histérica consistente.
Por eso conviene medir el desempefio con tareas auténticas.

El dominio del contenido tampoco basta. En palabras de Ter Beek et al. (2022), ciertas
habilidades de lectura especificas de la disciplina se asocian con el conocimiento historico y
con la capacidad de razonamiento, aunque no todas predicen el desempefio. Por su parte,
Husemann (2023), analiz6 explicaciones escritas por estudiantes alemanes de séptimo y
octavo grado y observo que pocos alcanzaban elaboraciones complejas; la mayoria luchaba
con el lenguaje especifico y con los principios epistemolégicos que sostienen una
explicacion historica. Ambas investigaciones desplazan la atencion desde el recurso
didactico hacia las condiciones cognitivas y linglisticas que el estudiante necesita para
argumentar.

La evaluacion de fuentes constituye otro cuello de botella. Al respecto, Van der Eem et al.
(2025) compararon el desempefio de estudiantes de noveno grado frente a fuentes historicas
y fuentes de internet, y encontraron puntajes promedio similares, aunque con distribuciones
distintas y una correlacion moderada entre ambas tareas. En Espafia, Rivero et al. (2023)
examinaron la comprension de las pruebas y fuentes historicas en 231 estudiantes de
secundaria y bachillerato, y expusieron que los niveles de comprension son limitados y
proximos entre si, sin una progresion clara. Estos hallazgos indican que la exposicion a
documentos no ensefia por si sola a valorar su fiabilidad.

La mediacion docente parece decisiva. En este sentido, Marczyk et al. (2022) trabajaron con
24 estudiantes de secundaria en la interpretacion de fuentes secundarias y comprobaron que
el encuadre explicito acompafiado de instruccion dialégica aumentaba la probabilidad de
realizar evaluaciones complejas de la evidencia. En la misma linea, Landrieu et al. (2024)
verificaron que la instruccion explicita con escritura colaborativa mejora la calidad de los
textos argumentativos de estudiantes de secundaria. Dicho patron es consistente, ya que la
argumentacion se aprende cuando alguien hace visibles las operaciones, modela el proceso
y ofrece retroalimentacion durante la tarea.

Por su parte, Paricio et al. (2022) analizaron los planes de ensefianza de 72 futuros profesores
de historia y detectaron dificultades para traducir un curriculo orientado al razonamiento
historico en actividades concretas, ademas de concepciones epistemoldgicas poco
elaboradas. Desde otro angulo, Dessingué (2024) encuesté a 274 estudiantes noruegos y
describié como justifican su interés o desinterés por la historia a partir de cuatro cronotopos,
como la actualizacion y la desconexion. Estos hallazgos sugieren que la relevancia que el
estudiante atribuye al pasado condiciona su disposicion a implicarse en tareas
argumentativas.
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En correspondencia con lo anterior, Ningsih y Abidin (2022) desarrollaron y validaron un
instrumento para valorar la habilidad de analizar la causalidad de los acontecimientos
historicos con 150 estudiantes de secundaria, y reportaron evidencias de validez y fiabilidad.
Cabe sefalar que un examen que solo pide recordar informacién produce resultados que no
distinguen entre memorizar y argumentar. En el caso peruano, la competencia «Construye
interpretaciones histéricas» exige evidencias de desempefio, cuya valoracion mediante
rabricas analiticas permite observar las dimensiones del proceso y no solo el producto final.

Pese a este acumulado, la investigacion sobre storytelling y argumentacion histérica presenta
vacios. En ella predominan los estudios cualitativos y las evaluaciones de intervencion en
contextos anglosajones y europeos, mientras escasean las mediciones correlacionales en
aulas peruanas de secundaria, donde la narracion convive con practicas expositivas y
condiciones materiales desiguales. Ademas, buena parte de los trabajos mide percepciones,
pero no desempefios. Frente a este vacio, la pregunta que orientd el estudio fue: ¢qué relacion
existe entre el storytelling y la argumentacion histdrica en estudiantes de primer grado del
area de Ciencias Sociales del Liceo Trujillo, durante el afio 2025? En correspondencia, el
objetivo general consistié en determinar dicha relacion.

Método

El estudio se desarroll6 desde un enfoque cuantitativo, bajo el supuesto de que los fendmenos
educativos pueden medirse y analizarse mediante procedimientos estadisticos. El disefio fue
no experimental, porque no se manipulé ninguna variable ni se conformaron grupos de
tratamiento; transversal, porque la informacion se recogié en un Gnico momento del afio
académico 2025; y correlacional, porque el proposito consistié en estimar el grado de
asociacion entre el uso del storytelling y la argumentacion histérica. No se pretendid
establecer relaciones causales ni comparar medias entre grupos.

Dado el caracter correlacional del disefio, la decision estadistica se interpret6 en términos de
asociacion y no de efecto; es decir, un resultado significativo habria indicado que las
variables covarian, sin permitir afirmar que una produce la otra. La decision se adopt6 con
un nivel de confianza del 95 %.

La poblacion estuvo conformada por 291 estudiantes de primer grado de educacién
secundaria de la institucion educativa Liceo Trujillo, distribuidos en ocho secciones del turno
tarde. La muestra quedd constituida por 162 estudiantes de las secciones A, B, C,Dy H. La
seleccion se realizd mediante muestreo no probabilistico por conveniencia, criterio
sustentado en la accesibilidad de las aulas y en la autorizacién institucional para aplicar los
instrumentos durante el horario de Ciencias Sociales. Los criterios de inclusion fueron estar
matriculado en primer grado, asistir regularmente.

Para medir el uso del storytelling se aplicd un cuestionario tipo Likert de 30 items,
autoadministrado, con cinco opciones de respuesta desde «nunca» (1) hasta «siempre» (5).
El instrumento se organizé en cinco dimensiones: estructura narrativa, contextualizacién
historica, explicacion causal, recursos narrativos y participacion en la construccién del
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sentido histdrico. Los items se formularon a partir de las dimensiones descritas en la
literatura sobre narracion educativa y se referian a las sesiones del area de Ciencias Sociales.
La puntuacion total se obtuvo mediante la suma de los 30 items, con un rango tedrico de 30
a 150 puntos.

La argumentacion historica se evaludé con una prueba de desempefio que solicitd a los
estudiantes escribir una explicacion argumentada sobre un proceso historico trabajado en el
bimestre, en este caso la Independencia del Perd. La produccion se califico con una rabrica
analitica de cinco criterios: seleccion y delimitacion del tema, organizacion de la
informacion, formulacién de la nocion, contraste de fuentes y coherencia del argumento.
Cada criterio admitio cuatro niveles de logro, con descriptores explicitos, y aportd hasta
cuatro puntos, de modo que el puntaje méximo fue de 20.

La rubrica se utiliz6 como instrumento de calificacion de la prueba y no como registro
independiente de observacion de las sesiones, distincion que conviene precisar para evitar
ambigliedades en la interpretacion de los datos. Su funcion consistié en traducir la calidad
del texto producido a un puntaje comparable entre estudiantes. Los descriptores revelan
conductas observables en el texto, como la presencia de una nocién reconocible, la atribucion
de la informacion a una fuente y el uso de conectores causales, de manera que los
evaluadores pudieran aplicar el mismo criterio.

La validez de contenido se estableci6 mediante juicio de expertos donde revisaron la
definicién operacional de las variables, la pertinencia de los items y la claridad de los
descriptores. Cada experto valoro los instrumentos segun claridad, coherencia y suficiencia,
y emitié una decision sobre su aplicabilidad. Las observaciones condujeron a reformular
enunciados ambiguos y a precisar los descriptores de la rabrica; los items que no alcanzaron
acuerdo se retiraron antes de la aplicacion definitiva.

La consistencia interna se estimé con el coeficiente alfa de Cronbach. El cuestionario de
storytelling obtuvo 0.982 para los 30 items, valor que indica una alta homogeneidad entre
reactivos. Por su parte, la prueba de desempefio calificada con la rabrica alcanzé 0.895 para
los cinco criterios, lo que se considera adecuado para una medida de desempefio con pocos
indicadores. Ambos coeficientes se calcularon con la muestra del estudio y se reportan de
manera uniforme en el apartado de resultados, sin variaciones respecto de las cifras aqui
consignadas.

Procedimiento de recoleccion de la informacion

El procedimiento se organizé en cuatro fases. En la primera se gestiond la autorizacion de la
direcciéon. En la segunda se aplico el cuestionario en una sesion de 45 minutos, con
instrucciones estandarizadas y condiciones que permitieron a los estudiantes responder
individualmente. En la tercera, se administro la prueba de desempefio orientada a evaluar la
argumentacion histérica. En la cuarta, se calificaron las respuestas mediante una rubrica
analitica, considerando los descriptores establecidos para cada dimension de la variable.

Las sesiones se desarrollaron en el horario habitual del area, con el docente del curso presente
y sin acceso a apuntes durante la prueba de desempefio. Se verificd que cada estudiante
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completara ambos instrumentos y se revisd la legibilidad de las respuestas antes de
calificarlas. Finalmente, los datos obtenidos de ambos instrumentos se organizaron y
codificaron para su posterior procesamiento estadistico, a fin de describir los niveles de cada
variable y determinar la relacion entre el uso del storytelling y la argumentacion historica.

Andlisis de datos

El analisis se organizé en dos momentos. Primero se calcularon frecuencias, porcentajes y
porcentaje acumulado para ubicar a los estudiantes en los niveles de cada variable. Los
puntajes directos se transformaron a una escala de 0 a 100 y se agruparon en cuatro intervalos
de 25 puntos: nada adecuado, poco adecuado, adecuado y excepcional, en storytelling;
insuficiente, basico, solido y avanzado, en argumentacion. Después se evalud la normalidad
de las puntuaciones y, dado que no se ajustaban a una distribucion normal, se empleé el
coeficiente de correlacion de Spearman. El procesamiento se realizd en el software
estadistico IBM SPSS version 26, con un nivel de significacion de 0.05.

Ademas del valor de probabilidad, se estimo el tamafio del efecto mediante el cuadrado del
coeficiente de correlacion y se calculé un intervalo de confianza al 95 % para el coeficiente,
obtenido por transformacion z de Fisher. Este procedimiento permite valorar la precision de
la estimacion y evita interpretar un resultado no significativo como prueba de independencia
absoluta entre las variables. Ninguna puntuacion se elimind por considerarse extrema,
porque la exclusion arbitraria altera la estimacion.

Consideraciones éticas

El estudio respetd los principios éticos de la investigacién educativa. Se obtuvo la
autorizacion de la institucion. Se garantizo la confidencialidad mediante codigos numéricos
en lugar de nombres, y se explicé que la informacion se usaria sélo con fines académicos.
La participacion fue voluntaria y podia interrumpirse sin consecuencias académicas. Los
datos se resguardaron en un archivo cifrado al que solo tuvo acceso la investigadora.

Resultados

El apartado presenta los hallazgos en el orden en que fueron analizados. Primero se describen
los niveles de uso del storytelling y de argumentacién historica, luego se reporta la
correlacion entre ambas variables, y finalmente se consigna la fiabilidad de los instrumentos.
Los datos corresponden a los 162 estudiantes que completaron las dos mediciones.

Tabla 1. Nivel de uso del storytelling en estudiantes de primer grado de secundaria, Liceo
Trujillo, 2025

Nivel Frecuencia (f) Porcentaje (%) % acumulado
Nada adecuado 7 4.3 4.3
Poco adecuado 12 7.4 11.7
Adecuado 23 14.2 25.9
Excepcional 120 74.1 100.0
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Nivel Frecuencia (f) Porcentaje (%) % acumulado
Total 162 100.0 -

En la Tabla 1 se muestra que la mayoria de los estudiantes se ubicaron en el nivel mas alto
de uso del storytelling, mientras los niveles intermedios concentraron una proporcion menor
y el nivel méas bajo reunié a un grupo reducido. La distribucion es claramente asimétrica
hacia el extremo superior. Este patron sugiere que la estrategia se percibe como una practica
habitual en las sesiones de Ciencias Sociales, con escasa presencia de estudiantes que la
consideren ausente. La escasa presencia del nivel inferior no debe leerse como dominio
experto de la estrategia, sino como familiaridad con ella. La concentracion en el nivel
superior reduce la variabilidad disponible para el analisis correlacional.

Tabla 2. Nivel de argumentacion historica en estudiantes de primer grado de secundaria,
Liceo Trujillo, 2025

Nivel f % % acumulado
Insuficiente 2 1.2 1.2
Bésico 11 6.8 8.0
Sélido 130 80.2 88.3
Avanzado 19 11.7 100.0
Total 162 100.0

Por otra parte, en la Tabla 2 se presenta una distribucién semejante, aunque con mayor
dispersion, donde el nivel sélido reuni6 a la mayor parte de la muestra, seguido por el nivel
avanzado; los niveles basico e insuficiente agruparon a una minoria. En términos generales,
los estudiantes tienden a construir explicaciones organizadas y con una nocion reconocible,
mientras las dificultades se concentran en los desempefios mas exigentes. La forma de la
distribucion también se inclina hacia los niveles altos, lo que anticipa una posible restriccion
del rango en la variable de argumentacion. La concentracion en el nivel sélido indica un
desempefio funcional, todavia lejos de la argumentacion experta que exige integrar fuentes
y perspectivas.

Al comparar ambas distribuciones se observa que el storytelling se concentra con mayor
fuerza en su nivel maximo, mientras la argumentacién se distribuye entre los dos niveles
superiores. Esa diferencia de dispersion es relevante para interpretar la correlacion, porque
dos variables con poca variabilidad tienden a mostrar coeficientes atenuados. El patron no
implica que las variables sean independientes; indica que la muestra ofrece un margen
limitado para detectar covariacion.

Tabla 3. Correlacion de Spearman entre el uso del storytelling y la argumentacion
historica

Estadistico Argumentacion historica

Uso del storytelling Coeficiente 0.018
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Estadistico Argumentacion historica
Sig. (bilateral) 0.822
N 162
Intervalo de confianza al 95 % [-0.14 - 0.17]

Finalmente, la Tabla 3 reporta el resultado de la prueba de Spearman, donde el coeficiente
obtenido fue préacticamente nulo y el valor de probabilidad superd con holgura el nivel de
significacion establecido. Ademas, el intervalo de confianza al 95 % para el coeficiente
abarco valores negativos y positivos de magnitud pequefia, lo que confirma la imprecision
de cualquier estimacion distinta de cero. En consecuencia, los datos no permiten afirmar que
exista una relacion entre el uso del storytelling y la argumentacién histérica en la poblacion
estudiada, aunque tampoco autorizan a postular una independencia absoluta entre los
constructos.

El tamafio del efecto fue despreciable, ya que el cuadrado del coeficiente explicé menos de
una milésima de la varianza compartida. Este dato es importante porque un coeficiente no
significativo puede deberse a la falta de potencia estadistica, mientras un efecto
practicamente nulo sugiere ausencia de asociacion mas que un problema de tamafio muestral.
En este sentido el hecho de contar con solo 162 participantes puede haber sido insuficiente
para detectar correlaciones moderadas, por tanto, el resultado apunta a una relacion
inexistente o extremadamente débil en este grupo. La estimacion es compatible con
asociaciones de signo contrario, de modo que el coeficiente no permite descartar una relacion
negativa débil.

En sintesis, los resultados describen un grupo con alta presencia percibida de storytelling y
con desempefios favorables en argumentacion histérica, pero sin asociacion estadistica
significativa entre ambas medidas. La distribucién concentrada en los niveles superiores y
la ausencia de covariacién configuran un hallazgo que admite varias lecturas teoricas, sin
embargo, ninguna de ellas puede resolverse con los datos disponibles, porque el disefio
transversal y la medicion en un solo establecimiento limitan la generalizacion. Por esta
razén, los resultados se discuten con cautela y sin atribuir relaciones causales.

Discusion

El hallazgo central de este estudio fue la ausencia de una asociacion estadisticamente
significativa entre el uso del storytelling y la argumentacién historica. La literatura sobre
narrativa y memoria ayuda a entender por qué ese resultado no contradice el valor
pedagdgico de las historias. En relacion con ello, Shalom y Gross (2022) compararon relatos
en primera y tercera persona sobre un contenido dificil, y encontraron que la narracion
influye en la identificacién y en el recuerdo, aunque no necesariamente en la profundidad
del procesamiento. Asi, la narrativa puede favorecer la memoria y la empatia, mientras que
la argumentacion requiere operaciones analiticas adicionales que no se derivan
automaticamente de escuchar o contar una historia.
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Una segunda explicacion remite a la medicion. Al respecto, Quileste et al. (2026) disefiaron
y validaron una rubrica para evaluar pensamiento histérico en bachillerato y subrayaron que
la validez de contenido es condicion necesaria, pero no suficiente, para discriminar
desempefios complejos. Cuando la mayoria de los participantes se ubica en los niveles
superiores, el instrumento pierde capacidad para distinguir matices, lo que puede atenuar la
correlacion. En este estudio, ambas distribuciones se inclinaron hacia los niveles altos, una
circunstancia que pudo restringir la varianza disponible. El efecto techo es, por tanto, una
hipotesis plausible que conviene verificar con instrumentos de mayor sensibilidad y con
pruebas que incluyan tareas de dificultad graduada, pues sin esa variacion, cualquier analisis
correlacional corre el riesgo de subestimar la asociacion real.

Asimismo, la argumentacion historica puede depender de condiciones que la narracion, por
si sola, no proporciona. Para Logtenberg et al. (2024), las preguntas que formulan los
estudiantes durante la lectura revelan su conocimiento previo y orientan su razonamiento,
hasta el punto de considerarlas motor y destino del pensamiento histdrico, y quien no dispone
de informacién sustantiva dificilmente puede formular un juicio defendible. En el caso del
Liceo Trujillo, el cuestionario midio la percepcién de uso de la estrategia, no la calidad de
las preguntas ni la profundidad del conocimiento previo, por lo que la asociacion observada
podria estar condicionada por factores que no se midieron.

Los andamiajes estructurados ofrecen otra pista. Por ejemplo, Lucero et al. (2024), al
comparar la elaboracién colaborativa de mapas conceptuales semivacios con la escritura de
resimenes hallaron que la primera condicién promovi6 mayor razonamiento histérico y méas
interaccion transactiva entre los estudiantes. Este resultado indica que el relato, para
convertirse en argumento, necesita un dispositivo que obligue a jerarquizar informacion,
establecer relaciones causales y justificar decisiones.

El uso de la evidencia constituye un punto de quiebre. En este sentido, Macnaught et al.
(2023) analizaron las respuestas de estudiantes australianos de historia antigua y describieron
perfiles semanticos distintos segun el tipo de pregunta, donde las respuestas breves y las
extendidas movilizan recursos linguisticos diferentes para integrar pruebas. Por tanto,
argumentar no equivale a insertar citas de fuentes; implica seleccionar fragmentos,
atribuirlos, relacionarlos y subordinar la evidencia a una interpretacion. Esta operacion
discursiva requiere ensefianza explicita y practica sostenida, y dificilmente se adquiere por
impregnacion narrativa. Los autores mostraron que la calidad de la respuesta depende de
como se combina el registro técnico con la generalizacion, un recurso que los estudiantes no
despliegan de manera espontanea.

Por su parte, Ten Peze et al. (2024) aplicaron una unidad de escritura creativa y otra de
escritura argumentativa con estudiantes de décimo grado y observaron efectos cruzados
limitados, pues mejorar en un género no garantiza mejorar en el otro. Si la escritura creativa,
mas cercana a la narracion, no transfiere automéaticamente a la argumentacion, cabe plantear,
como hipotesis, que la narracion oral o audiovisual podria presentar una transferencia
igualmente limitada. La transferencia exige que el estudiante reconozca qué operacion
comparten ambas tareas y que el docente haga explicita esta conexion, Cuando esa conexion
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queda implicita, la transferencia hacia tareas que evaltan el razonamiento disciplinar puede
verse limitada.

La instruccion dialégica aparece como una alternativa con respaldo. De acuerdo con una
evaluacion de una intervencién con discusiones en pequefios grupos, vocabulario académico
y lectura analitica de textos argumentativos, Ferretti et al. (2026), encontraron mejoras en la
escritura y en la comprension de los conceptos de argumentacion, tanto en estudiantes
anglohablantes como en aprendices de inglés. Sin embargo, el componente decisivo no fue
el material narrativo, sino la interaccion sostenida en torno a razones y contraargumentos.
Este dato propone que el storytelling podria funcionar mejor como punto de entrada si se
articula con discusiones que exijan justificar y refutar.

A su vez, las caracteristicas de la evaluacion pueden influir en los aprendizajes de los
estudiantes. En este sentido, Tirado et al. (2025), a partir del andlisis de los exdamenes de
acceso a la universidad de Finlandia y Suecia, identificaron que todos los reactivos estaban
vinculados con habilidades de pensamiento histérico, aunque diferian en el nivel cognitivo
que exigian. Este hallazgo permite considerar que las demandas de las evaluaciones orientan
el tipo de aprendizaje que desarrollan los estudiantes, quienes suelen ajustar sus esfuerzos a
los criterios y exigencias que estas establecen. Este desajuste entre los contenidos que se
ensefian y los aprendizajes que se evallan puede pasar inadvertido en las instituciones
educativas, donde la calificacion suele centrarse en la cobertura de los contenidos. Por ello,
la coherencia entre las estrategias de ensefianza basadas en narrativas y los criterios de
evaluacion orientados a la argumentacion histdrica constituye una condicion institucional
que trasciende el uso de un recurso didactico.

Los materiales curriculares refuerzan o contrarrestan ese efecto. A partir de este enfoque,
Oppong y Essiaw (2024) analizaron doce libros de texto de historia de primaria en Ghana y
encontraron que la contextualizacién histérica aparece de forma desigual, con frecuencia
como dato incidental y no como problema a resolver. Si el texto escolar ofrece relatos
cerrados y preguntas de baja demanda, el docente que desea argumentar debe construir sus
propios recursos. En consecuencia, la calidad del soporte disponible puede influir en la
distancia entre una estrategia prometedora y su concrecion en el aula. Esta distancia no se
resuelve con mas narrativa, sino con materiales que planteen problemas histéricos y
demanden justificaciones.

Las creencias epistemoldgicas de los estudiantes operan como filtro. En esta linea Stoel et
al. (2022), revisaron dieciocho estudios sobre creencias epistémicas en educacion historica
y concluyeron que las concepciones sobre qué es la historia y como se produce el
conocimiento condicionan el razonamiento y la ensefianza. Para estos autores un estudiante
que concibe la historia como copia del pasado buscara la respuesta correcta, no la
interpretacion mejor fundamentada, mientras que la narracion, al presentar versiones
verosimiles, puede reforzar esa concepcion si no se acomparia de una reflexion sobre como
se construyo el relato y qué intereses lo sostienen. Al mismo tiempo la revision advierte que
las creencias cambian poco con la instruccion tradicional y que requieren experiencias que
confronten al estudiante con interpretaciones divergentes.
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El concepto de conciencia histérica afiade una dimension de sentido. Particularmente,
Adriaansen (2024), reconstruyd la incorporacion de ese concepto en el curriculo neerlandés
y advirtio sobre las limitaciones de sus implementaciones, al proponer una conciencia meta-
historica que examine los marcos y supuestos de toda representacion. Esta exigencia va mas
alla de comprender un relato y supone analizar por qué se cuenta de ese modo y qué queda
fuera. Por ello, un uso del storytelling que no problematice la perspectiva del narrador
dificilmente contribuird a esa forma superior de reflexion sobre el pasado. Esa perspectiva
desplaza la pregunta desde el contenido del relato hacia las condiciones de su produccion y
hacia los silencios que deja.

Finalmente, estudios como el de Sabido et al. (2022), que evaluaron la comprensién de
operadores temporales en estudiantes de secundaria y bachillerato, documentan dificultades
persistentes para dimensionar categorias como sucesion, periodizacion y simultaneidad, asi
como para relacionarlas con los hechos. Sin un manejo basico del tiempo historico, la
narracion se vuelve una secuencia de episodios sin espesor causal. En cambio, la
argumentacion requiere situar los procesos, distinguir ritmos y reconocer rupturas y
continuidades en el relato que se analiza. Sin esas coordenadas, el estudiante puede
conmoverse con la historia y, al mismo tiempo, no comprender por qué los procesos
siguieron un curso y no otro.

En América Latina se observan dificultades semejantes. Calvas (2025) reviso la literatura
sobre la construccion del pensamiento historico en la educacion general basica ecuatoriana
y resaltd la persistencia de la memorizacion de datos, pese a los esfuerzos por impulsar
aprendizajes préacticos y relevantes. Desde esta perspectiva, la distancia entre el discurso
curricular y las précticas de aula podria contribuir a explicar por qué una estrategia atractiva
no siempre se relaciona con mejores argumentos. Una posible dificultad reside en la falta de
articulacion didactica entre la experiencia narrativa y las exigencias disciplinares. En
general, los estudios revisados coinciden en que la formacién docente y la evaluacién de los
aprendizajes son los eslabones mas débiles de esa cadena.

Las revisiones sobre recursos didacticos confirman esa lectura. Es el caso del estudio de
Benites y Rivas (2026), quienes analizaron treinta articulos sobre recursos para desarrollar
el pensamiento histérico en secundaria y observaron que los efectos positivos aparecen
cuando el recurso se integra a experiencias con objetivos cognitivos claros, y no cuando se
aplica de manera aislada. El storytelling, como cualquier otro recurso, rinde segun la tarea
que lo acomparia y la evidencia disponible no permite sostener que su sola presencia en el
aula mejore la argumentacion, aunque si que contribuye a crear condiciones favorables para
el trabajo intelectual.

Los estudios sobre storytelling digital precisan el alcance. Segun Zhussupova y Shadiev
(2023), se producen mejoras en la expresion oral y en la organizacion del discurso de futuros
docentes que produjeron historias digitales, mientras Hegedus y Abkhezr (2026), mostraron
que el relato colectivo fortalecio la confianza y el didlogo intercultural de estudiantes de
secundaria. Ambos trabajos reportan beneficios comunicativos y socioemocionales, pero no
ganancias en razonamiento disciplinar. Esta distincion es clave, ya que el valor de la

11


https://doi.org/10.62319/simonrodriguez.v.6i13.261

https://doi.org/10.62319/simonrodriguez.v.6i13.261 Flores

estrategia se juega en el terreno de la motivacion y la expresién, y no necesariamente en el
de la argumentacion historica, e incluso cuando los participantes producen relatos sobre el
pasado, el criterio de logro suele ser la calidad de la comunicacion y no la solidez de la
interpretacion.

El presente estudio contiene limitaciones que acotan sus conclusiones. En primer lugar, el
muestreo no probabilistico por convenienciay la participacion de una sola institucién limitan
la generalizacion de los resultados a otros contextos. Por otra parte, el disefio transversal no
permite observar cambios ni establecer secuencias causales. Cabe sefialar que la medicion
del storytelling se basé en autoinformes y reflejo principalmente la percepcion de los
estudiantes, sin cuantificar la frecuencia real de aplicacion de la estrategia. Ademas, la
sensibilidad del instrumento para discriminar los niveles superiores es limitada y no se
controlaron variables como el estilo docente, el conocimiento previo o la exposicion efectiva
a la estrategia. Para complementar la informacion obtenida mediante el cuestionario, se
realizd una verificacion del uso de la estrategia de storytelling durante las sesiones de
aprendizaje. Esta verificacion tuvo caracter complementario y no constituyé un
procedimiento de observacion sistematica. Por ello, los resultados correspondientes a esta
variable se sustentan en las respuestas proporcionadas por los estudiantes mediante el
cuestionario aplicado.

En correspondencia, futuras investigaciones deberian combinar medidas de percepcién con
observacion de aula y con pruebas de desempefio administradas en varios momentos.
También resultaria Gtil comparar grupos que reciben narracion sola frente a grupos que
reciben narracion con andamiaje argumentativo explicito, y analizar el papel de las creencias
epistemoldgicas y del conocimiento previo. Para la practica docente, los hallazgos indican
que el storytelling conserva valor como recurso de entrada y de motivacion, pero requiere
una secuencia posterior de andlisis de fuentes, formulacion de juicios y contraste de
interpretaciones, sin este complemento, la historia narrada corre el riesgo de quedarse en el
disfrute. Finalmente, se recomienda un seguimiento que permitiria observar si el trabajo
sostenido con relatos y fuentes produce cambios que la fotografia transversal no registra.

Conclusiones

El presente estudio determind la ausencia de evidencia de asociacion entre el uso del
storytelling y la argumentacion historica en estudiantes de primer grado de secundaria del
Liceo Trujillo durante 2025, y no de independencia demostrada entre los constructos. La
distincion importa porgue un estudio correlacional no prueba la inexistencia de una relacion,
sino que informa sobre su magnitud en un grupo concreto.

Los resultados descriptivos mostraron que ambas variables se concentran en los niveles altos.
Esta configuracion indica que la estrategia esta presente en el aula y que los estudiantes
reconocen su valor, mientras la argumentacién alcanza desempefios aceptables en tareas
estructuradas. Sin embargo, la coincidencia de niveles no se tradujo en covariacién. La
percepcion favorable de una estrategia y el dominio de una operacion cognitiva compleja
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son fendmenos distintos, y confundirlos conduce a atribuir a la narracion efectos que no le
corresponden.

Para la ensefianza de las ciencias sociales, el hallazgo implica una advertencia y una
oportunidad. La advertencia es que el atractivo de una historia no reemplaza la ensefianza de
la argumentacion, mientras que la oportunidad consiste en usar la narracion como plataforma
para tareas que exijan seleccionar evidencia, formular un juicio y anticipar objeciones, ya
que el docente que narra y luego se detiene deja el trabajo a medias; el que narra,
problematiza la version contada y pide a los estudiantes contrastarla con fuentes convierte el
relato en un punto de partida.

En este sentido queda abierta la pregunta por los factores que si explican las diferencias en
argumentacion historica. La calidad de la mediacion docente, el conocimiento previo, las
creencias epistemolégicas y la disponibilidad de materiales aparecen como candidatos
plausibles y el explorarlos requiere disefios longitudinales y medidas que combinen
observacion y desempefio. Cabe resaltar que el estudio aporta un dato til, en este grupo, la
narracion no bast6 y reconocerlo es mas productivo que atribuir a cualquier recurso
innovador un efecto que la evidencia no sostiene. Por tanto, la ensefianza de la historia gana
cuando distingue entre el relato que abre una pregunta y el trabajo intelectual que permite
responderla con razones.
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