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RESUMEN

El quechua, elemento esencial de la identidad andina, atraviesa por un proceso de pgalabras clave:
disminucion pese a los avances hacia una sociedad mas inclusiva e intercultural. -~ Quechua; Ensefianza de
Este estudio analiza el rol de la educacion intercultural bilinglie en el |enguas; Educacion
fortalecimiento y revitalizacion del quechua en Ancash, Perd. A partir del analisis jntercultural Bilingiie;
de la literatura especializada y de los resultados de nuestras investigaciones, se Fortalecimiento y
examinan las experiencias de ensefianza escolar del quechua y su estado actual en  revitalizacion

el contexto regional. Los hallazgos principales constatan que la educacion |ingiistica
intercultural bilinglie ha posibilitado mayor visibilizacion y valoracion de la

lengua. Sin embargo, esta situacion ain no ha logrado revertir la disminucion de la

cantidad de quechuahablantes; por consiguiente, se requiere seguir trabajando con

diferentes acciones involucrando al sector educacion y otras entidades publicas, asi

como a los propios hablantes para el fortalecimiento y revitalizacién del quechua.

Se concluye que, aunque existen avances normativos para la revalorizacion del

quechua, el Estado ain no cumple plenamente su responsabilidad en su proteccion

y promocion.
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ABSTRACT

Quechua, an essential element of Andean identity, is undergoing a process of decline Keywords:

despite advances towards a more inclusive and intercultural society. This study Quechua; Language
analyzes the role of intercultural bilingual education in the strengthening and teaching; Intercultural
revitalization of Quechua in Ancash, Peru. Based on the analysis of the specialized Bilingual Education;
literature and the results of our research, we examine the experiences of teaching Linguistic strengthening
Quechua in schools and their current status in the regional context. The main and revitalization
findings show that intercultural bilingual education has made the language more

visible and valued. However, this situation has not yet been able to reverse the

decrease in the number of Quechua speakers; therefore, it is necessary to continue

working with different actions involving the education sector and other public

entities, as well as the speakers themselves to strengthen and revitalize Quechua. It is

concluded that, although there are regulatory advances for the revalorization of

Quechua, the State still does not fully comply with its responsibility in its protection

and promotion.

INTRODUCCION

Historicamente, Per( y, en particular, Ancash se han caracterizado por su diversidad idiomatica
y cultural. Sin embargo, desde la colonia hasta la actualidad, ha persistido una dinamica constante de
erosion cultural y linglistica derivado de la hegemonia hispano-occidental. En dicho proceso, la
educacion facilitd la asimilacion cultural y homogeneizacion linguistica (Lopez y Wolfgang, 2002). Se
han trastocado las costumbres, tradiciones y modos propios de ensefianza y aprendizaje basados en la
sabiduria ancestral y la cosmovisién andina. También se han modificado las formas de comunicacion y
el uso del quechua, afectando la transmision intergeneracional (Julca, 2010a, 2010b). A pesar de ello,
en Ancash, el quechua y las tradiciones andinas adn persisten, aungque experimentan un proceso de
debilitamiento que pone en riesgo su permanencia. Su continuidad se ve afectada por la limitada
transmision intergeneracional, la falta de aplicacion efectiva de las politicas linguisticas. Ademas, la
migracion interna y la influencia de la modernidad acelera el debilitamiento cultural y linglistico
(Julca y Nivin, 2025a; Nivin et al., 2021; Villari, 2016).

Ancash destaca por su considerable densidad de quechuahablantes y alta variacion dialectal del
quechua (Camacho et al., 2024; Julca, 2009a, 2010b, 2024; Parker, 1976). Segun el censo de 2017
(INEI, 2018), Ancash ocupa el sexto lugar a nivel nacional como la regién con mayor cantidad de
guechuahablantes. Asimismo, a nivel provincial y distrital figura entre los diez primeros en densidad
de quechuahablantes (Andrade, 2019). Ademas, la tercera parte de la poblacion ancashina se identifica
étnicamente como quechua (Julca, 2021, 2024). Sin embargo, esto no garantiza la continuidad del
guechua, ya que sus hablantes estan dejando de usarlo y transmitirlo a las nuevas generaciones (Julca,
2010b; Julca y Nivin, 2023, 2025a). Y, sucede esto en gran medida por la estigmatizacién histérica del
quechua y de sus hablantes, asi como porque se les sigue asociando con la ignorancia y el atraso
(Cabanillas, 2022). A ello ha contribuido, también, la migracion interna y la globalizacion.

En las ultimas décadas, la configuracion sociolingiiistica de Ancash ha cambiado
considerablemente. La poblacion ancashina era mayoritariamente, quechuahablante, especialmente en
areas rurales. EI monolingliismo en quechua predominaba entre adultos, mujeres y personas con baja
escolaridad (Julca, 2009a, 2010b, 2024). Sin embargo, la migracion interna ha conllevado el
despoblamiento gradual de las zonas rurales y la expansion de las zonas urbanas (Barron y Zubieta,
2020; Julca y Nivin, 2023). Hoy, segun el Instituto Nacional de Estadistica e Informatica (INEI, 2018),
el 63% de la poblacion ancashina vive en la zona urbana y el 37% en la zona rural. Asi, la antigua
distincion dicotdmica entre lo rural (quechua) y lo urbano (castellano) se hace cada vez menos
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marcada. Hoy, la ruralidad esta presente en las zonas urbanas y la urbanidad en las zonas rurales como
un continuum en ambas direcciones (Julca, 2021, 2024; Julca y Nivin, 2025a; Villari, 2016). Segun
Yauri (2014), las ciudades ancashinas actuales reflejan una hibridez linguocultural, marcada por la
mixtificacion cultural, la castellanizacion del quechua, la quechuizacién del castellano y la
bilinguizacion del territorio.

En un trabajo sociolingtistico aplicado a la educacion, Julca (2009b) distingue cinco escenarios
sociolingiisticos en la zona andina de Ancash: (1) monolingiiismo en quechua, (2) monolingiiismo en
castellano local/regional, (3) bilingliismo en quechua y castellano con frecuencia de uso predominante
del quechua, (4) bilingiismo en quechua y castellano con frecuencia de uso predominante del
castellano y (5) bilingliismo en quechua y castellano con frecuencia de uso relativamente equilibrado
del quechua y castellano. No obstante, la tendencia actual revela un bilingliismo sustractivo, con una
transicion del monolinglismo en quechua al bilingliismo quechua-castellano y, finalmente, al
monolinguismo en castellano. Esta dindmica evidencia un proceso de desplazamiento lingistico
progresivo que amenaza la vitalidad del quechua y plantea la necesidad de politicas educativas y
sociolinguisticas orientadas a su revitalizacion sostenible (Julca y Nivin, 2025a).

La historia de la educacion escolar en Ancash no es sino parte de la historia de la educacion
peruana. La educacion oficial en Ancash, historicamente, ha reproducido una l6gica centralista y
excluyente, al imponer un modelo urbano-hispanohablante que ignoraba deliberadamente la realidad
plural de los pueblos andinos (Guadalupe et al., 2018). Recién en la segunda mitad del siglo pasado se
inicia con la ensefianza del quechua. Justamente, el Instituto Lingistico de Verano (ILV) en convenio
con el gobierno peruano fue el que, desde 1966 empez6 con la ensefianza del quechua en Ancash. Sin
embargo, tuvo un enfoque castellanizante, ademas de evangelizador (Garcia-Segura, 2019). Mas tarde,
en 1987 y 1988, la Universidad Femenina del Sagrado Corazén en coordinacion con la Departamental
de Educacion promovi6 un programa bilinglie en Huaraz. Capacitaron a los profesores y produjeron
materiales educativos en quechua, pero con alfabeto y ortografia castellano (Nivin et al., 2021; Nivin y
Menacho, 2022; Villari y Menacho, 2017).

Mas tarde, desde 1998, el Ministerio de Educacion impulsé la Educacion Bilingue Intercultural
(EBI). El enfoque educativo bilingle e intercultural, entendido como una propuesta educativa basada
en la lengua y cultura de origen de los estudiantes, pero abierta a integrar elementos de la cultura
hispano-occidental y de la cultura universal (Lopez, 2021b). En 2006, se cambia de nomenclatura de
EBI a EIB (educacion intercultural bilinglie) con la intencion de poner mas énfasis en el aspecto
intercultural que en el linglistico. En 2016 se aprueba el Plan Nacional de EIB vy, en el 2018, el
Modelo de Servicio Educativo Intercultural Bilingtie (MSEIB), normatividad que busca promover una
atencion educativa diferenciada a los estudiantes segun contextos sociolinguisticos y culturales. El
nuevo enfoque distingue escenarios de fortalecimiento y revitalizacion linguistica en zonas rurales y de
fortalecimiento en areas urbanas indigenas (Delgado, 2016; Ministerio de Educacion, 2024).

Pese a los avances en el marco legal y conceptual, la EIB enfrenta serias dificultades en su
aplicacion. Persisten brechas entre el discurso oficial y la realidad en comunidades indigenas. Asi, a
mas de 25 afios de EIB, los avances en la ensefianza y uso del quechua en Ancash siguen siendo ain
limitados. No se ha logrado revertir la disminucion de la cantidad de hablantes del quechua; por el
contrario, persiste la reduccion generacional de hablantes. Esto implica que, los esfuerzos educativos e
institucionales no han logrado frenar el retroceso del quechua en la region. Esta situacion, hace
entrever, por un lado, que el futuro del quechua se ve amenazado y, por otro, la necesidad de replantear
las politicas lingisticas y educativas integrales desde un enfoque mas contextualizado de preservacion
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y fortalecimiento del quechua. En este marco, se realizo el presente estudio con el objetivo de analizar
de qué manera la educacion intercultural bilingtie ha contribuido a la revitalizacion del quechua a nivel
regional, identificando sus logros, limitaciones y desafios pendientes.

METODO

La investigacion fue de tipo basico de nivel descriptivo con alcance explicativo, abordada con
enfoque cualitativo. El estudio se basd en una revision y analisis sistematico e interpretativo de
literatura especializada y documentos normativos oficiales referente al tratamiento pedagogico del
quechua en el marco de la educacion intercultural bilinglie en Perd en general y en Ancash en
particular. Se identificaron diferentes textos, articulos e informes de investigacion publicados entre
1998 hasta la actualidad mediante busquedas en el sitio web del Ministerio de Educacién del Perd,
repositorios especializados, asi como en las bases de datos de revistas especializadas e indexadas. Se
eligieron los materiales académicos segun la pertinencia del titulo e informacion en el resumen. Las
palabras clave que se usaron en la bisqueda fueron: “educacion intercultural bilingiie”, “ensefianza del
quechua”, “quechua como lengua materna”, “quechua como segunda lengua”, “fortalecimiento del

2 ¢C

quechua”, “revitalizaciéon del quechua”, entre otras.

En cuanto al procedimiento metodoldgico, se empled la técnica de andlisis documental, que en
las investigaciones cualitativas se constituye en una estrategia sistematica para buscar, recuperar,
examinar, interpretar y comprender el contenido de documentos con el fin de obtener significados,
patrones o categorias relevantes para el fendmeno de estudio (Penalva et al., 2015). Asimismo, el
acopio, procesamiento e interpretacion de la informacion se realizé siguiendo las orientaciones tedricas
y metodoldgicas propuestas por Hernandez-Sampieri y Mendoza (2023), asi como por Naupas et al.,
(2023). Esta tecnica documental permitio la elaboracion de un resumen claro y estructurado de la data
mediante la inmersion en los detalles y aspectos especificos identificando sus elementos, jerarquias y
diferencias, los cuales fueron presentados en una matriz documental (McMahan, 2021). Esta manera de
trabajo permitio abordar la problematica desde una perspectiva comprensiva y critica, considerando
tanto los marcos normativos como las experiencias pedagdgicas documentadas en investigaciones
previas.

El estudio comprendié Ancash por ser un contexto que mejor conocen los investigadores. Sin
embargo, para tener una comprension mas amplia del fendmeno, también se revisé algunos estudios en
Per( y Latinoamérica. Esto permitié tener una vision mas amplia sobre la incorporacién de la lengua
quechua en la educacion y las diferentes experiencias de su ensefianza, sus logros, limitaciones y
desafios; asi como sus implicaciones socioculturales. Finalmente, a lo largo de todas las fases del
estudio, incluida la redaccion del presente articulo, se mantuvo un compromiso estricto con la
integridad académica y cientifica, el rigor metodolégico y los principios éticos que rigen la
investigacion en ciencias sociales y humanisticas.

HALLAZGOS Y DISCUSION
Las primeras experiencias de ensefianza del quechua

Las primeras experiencias de ensefianza del quechua en Ancash fueron impulsadas por el
Instituto Linguistico de Verano (ILV) desde 1966 y por la Universidad Femenina del Sagrado Corazén
en los afios 80. El ILV trabaj6 en alfabetizacion de adultos y nifios en zonas rurales del Callejon de
Huaylas, Vertientes y Conchucos. También promovio talleres de escritura quechua, tradujo textos
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biblicos y produjo cuentos infantiles en quechua. En los afios 90, implementdé un programa de
educacion bilingtie en San Marcos (Huari) para ello disefiaron materiales educativos en quechua con
alfabeto castellano. Por su parte, entre 1987 y 1988, la Universidad Femenina del Sagrado Corazon
(UFSC) promovié un programa bilinge en Huaraz. Lo hizo en convenio con la Direccion
Departamental de Educacion. El programa se centrd en capacitar a maestros de zonas rurales y elaborar
materiales didacticos en quechua con alfabeto castellano: Kechwatam gellgashun y Aku Kallejon de
Waylasta (Nivin et al., 2021; Nivin y Menacho, 2022; Villari y Menacho, 2017).

Tanto el ILV como la UFSC implementaron la ensefianza del quechua siguiendo el modelo de
educacion bilingle de transicion. Es decir, el quechua fue utilizado solo como una lengua puente para
facilitar la castellanizacion (Lopez, 1999). El propdsito principal del ILV fue utilizar el quechua con
fines hegemonicos y asimilacionistas (Balldén, 2006). En dicha perspectiva, los materiales educativos
fueron elaborados utilizando el alfabeto del castellano y con abundantes préstamos léxicos del
castellano, incluso en casos en los que existian términos equivalentes en quechua. Un ejemplo de ello
es que, en la actualidad, la Asociacion Awi, en coordinacion con el ILV, continta produciendo este
tipo de textos. Asi, antes que promover la revitalizacion del idioma, las iniciativas respondieron a fines
pedagdgicos y evangelizadores, subordinando el valor cultural del quechua a objetivos externos a la
comunidad hablante (Garcia-Segura, 2019; Pozzi-Escot, 1991).

A partir de 1985, el profesor de lengua Victor Paredes y el profesor de primaria Leonel
Menacho, ambos comprometidos con la lengua y cultura quechua, emprendieron una labor pionera y
ardua de ensefianza del quechua en instituciones educativas rurales de Huaraz. El profesor Paredes,
procedente de Cajamarca, notd que sus estudiantes no comprendian bien el castellano, lo que afectaba
su aprendizaje. Por ello, decidié aprender quechua para ensefiar en la lengua materna de sus alumnos.
Con la guia del profesor Leonel Menacho, ambos impulsaron la ensefianza del quechua, la formacién
docente y la produccién de materiales educativos. Entre sus aportes destacan cuentos y canciones
escolares en quechua. Muchos de estos recursos ain se utilizan en escuelas rurales. Inicialmente
escritos con alfabeto castellano, los textos fueron luego adaptados al quechua estandarizado de la
variedad ancashina. Esto representd un avance clave en la formalizacion y valorizacion del quechua en
la educacion (Nivin, 2017; Nivin et al., 2021).

La primera experiencia de ensefianza del quechua en Ancash se baso en una logica de transicion
linglistica, usando el quechua solo como medio temporal para aprender castellano. Este modelo
bilinglie era sustractivo, ya que el quechua perdia valor frente al idioma dominante. Ademas, el
proceso educativo promovia la asimilacion cultural a valores occidentales, favoreciendo la aculturacién
en lugar de la afirmacion identitaria. El uso del alfabeto castellano y materiales pedagdgicos y
religiosos con influencias del castellano debilitd la autenticidad del quechua. Asi, estas iniciativas no
fortalecieron ni revitalizaron la lengua y cultura andina, sino que las subordinaban a objetivos ajenos a
las comunidades quechuahablantes.

La ensefianza del quechua en la educacion bilingte intercultural (EBI)

A partir de 1996 se empieza a implementar el Programa de Educacion Bilingie Intercultural
(EBI) del Ministerio de Educacion (MINEDU) en las instituciones educativas de las zonas rurales. En
el caso de Ancash se inicia en 1997 en las instituciones educativas rurales del Callejon de Huaylas y
los Conchucos. La EBI puso énfasis en el aspecto linguistico, para ello se capacitaron a los profesores
a través del Plan Nacional de Capacitacion Docente EBI (PLANCAD-EBI) y se prepararon materiales
didacticos en quechua: Yachag Mayii (Comunicacion) y Yupagq Mayii (Matematica). En los siguientes
afios se amplié la cobertura a mas instituciones educativas y también se elaboraron materiales
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educativos para otras areas curriculares, asi como diccionarios y guias didacticas (Lopez, 2002; Nivin
et al., 2021; Villari y Menacho, 2017).

La EBI fue concebida por los profesores como la ensefianza en dos lenguas: en quechua como
lengua materna (L1) y en castellano como segunda lengua (L2). Los profesores fueron capacitados por
los entes ejecutores, inicialmente, por Diaconia y el Instituto Linguistico de Verano, més adelante se
sumaron la Universidad Nacional Santiago Antunez de Mayolo, la Asociacion Waraq y Care Per. Las
capacitaciones se llevaban a cabo por escasos dias en la ciudad de Lima, Huaraz y/o en capitales de
provincias. En los pocos dias y horas de entrenamiento pedagogico, los profesores rurales no podian
asir el enfoque pedagogico intercultural, tampoco elementos linguisticos y sociolinguisticos aplicados
a la educacion. A pesar de ello, se apropiaron del discurso de la EBI, quechua como L1, castellano
como L2, respeto a la diversidad, recuperacion de los saberes locales y su incorporacién en el curriculo
escolar, entre otros (Julca y Nivin, 2025b).

Julca (1999, 2000), Julca y Carlosama (1999) y Lopez (2002) dan cuenta de que, en los
primeros afos de implementacion, el programa EBI se registré ciertos avances iniciales. Entre ellos
destacan el uso del quechua, aunque asistematicamente, en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
paredes de las aulas letradas en quechua y castellano, incorporacion de algunos elementos “visibles’ de
la cultura local andina y uso de materiales educativos diversos. A pesar de que los docentes adoptaron
las nociones de L1y L2 en su discurso, enfrentaron importantes limitaciones teéricas y metodoldgicas
para su implementacion en la praxis educativa. En el aula no se diferenciaban adecuadamente la
ensefianza de una primera y segunda lengua, lo que dificultaba su aplicacion. Se confundian los
conceptos de “ensefianza en” y “ensefianza de” una lengua, limitando el proceso al simple uso del
idioma. Esto afectaba la eficacia del enfoque educativo bilingle (Julca, 2005).

Seguln Julca y Nivin (2025b) y Lopez (2002), a pesar de la adopcién discursiva de la EBI y de
la inclusion del quechua en el &mbito escolar, en la practica muchos docentes no diferenciaban con
claridad los fundamentos conceptuales de este enfoque educativo. Como resultado, la implementacion
pedagdgica respondia mas a esfuerzos empiricos que a una planificacion didactica estructurada. Las
clases de EBI solian limitarse al uso oral del quechua, principalmente, en las areas de Comunicacion y
Matematica, y a su presencia en actividades extracurriculares, como formaciones escolares o
presentaciones en fechas civicas. Por ello, para muchos profesores hacer EBI significaba dictar clases
en quechua y nada mas y, para otros, solo usar el quechua en la escuela. Asi, la ensefianza del quechua
fue asistematica, centrada exclusivamente en la oralidad, sin un desarrollo integral de la competencia
comunicativa debido a la falta de una capacitacion integral de los profesores y monitoreo por parte de
los especialistas de las instancias desconcentradas del Ministerio de Educacion.

La ensefianza del quechua en la educacion intercultural bilingte (E1B)

En 2006, se cambidé la nomenclatura de Educacién Bilingle Intercultural (EBI) a Educacion
Intercultural Bilingle (EIB) con la finalidad de enfatizar el eje intercultural. En la EBI se prioriz6 lo
linguistico, asociandola principalmente al uso del quechua en las clases. Por ello, la EBI era entendida
como la ensefianza del quechua o simplemente educacién en quechua. Aunque lo linguistico y lo
cultural estan estrechamente relacionados, lo bilingiie se refiere al “como” y lo intercultural al “qué” se
ensefia. Segiin Taipe (1998) “educacion bilingiie intercultural” es una denominacion restrictiva porque
la lengua es solo un componente de la cultura. Por ello “educacion intercultural bilingiie” es una
denominacion mas apropiada y amplio porque no se restringe solo a dos culturas ni tampoco a dos
idiomas, sino las rebasa. Asi, en la EIB se antepone el adjetivo intercultural a bilinglie para marcar la
preponderancia de la cultura en el quehacer educativo. Por esta razon, incluso, algunos autores
empezaron a hablar mas propiamente solo de educacion intercultural (EI) porque lo bilinglie quedaba
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implicito.

Pese al cambio de nomenclatura de EBI a EIB, el Ministerio de Educacion continu6 con las
mismas practicas pedagogicas por lo que dicha transformacion fue solo simbolica. En las escuelas, la
ensefianza del quechua como lengua materna (L1) seguia centrdndose principalmente en el uso oral,
especialmente en la asignatura de Comunicacion. Algunos docentes lo empleaban para explicar
contenidos, mientras que otros solo lo usaban para resumir lo ensefiado en castellano. El uso del
quechua escrito seguia siendo limitado y esporadico, mayormente en papelotes con canciones, numeros
o refranes decorando las aulas. Entonces, no se ensefiaba el quechua como lengua materna, ni como
segunda lengua, lo que hacian los profesores era combinar ambas lenguas para hacer participar a los
alumnos. Por tanto, su aplicacion no era sistematica, aunque promovia participacion estudiantil. Esta
situacion evidenciaba una necesidad urgente de mayor y mejor capacitacion docente en EIB
focalizando en lo cultural, sin descuidar lo linguistico (Julca y Nivin, 2025b; Nivin, 2017; Nivin et al.,
2021).

En esta etapa se amplidé la cobertura de atencién del Programa EIB a mas instituciones
educativas del Callejon de Huaylas, los Conchucos y las Vertientes. En este marco, la Universidad
Nacional Santiago Antinez de Mayolo identificd la necesidad de mejorar la capacitacion docente en
educacién intercultural y bilingie. Por ello, en 2002 inici6 la formacion de docentes en Primaria con
enfoque intercultural y bilinglie. Entre 2004 y 2006, desarroll6 un diplomado en EIB en convenio con
Diaconia que estuvo dirigido exclusivamente a docentes de zonas rurales quechuahablantes. En 2007
se crea la maestria en EIB. Estos programas respondieron a la necesidad de formacion pertinente
lingtistica y socioculturalmente. Se busco tender puentes entre lo tradicional y lo moderno, lo rural y
lo urbano, lo quechua y lo castellano (Julca, 2010a; Julca et al., 2023). Gracias a la formacidn continua
en EIB, los egresados del diplomado y la maestria han destacado por su contribucion a la valorizacion
del quechua en Ancash y a una implementacion mas adecuada del programa EIB. Lamentablemente,
tras las primeras convocatorias, no se registraron nuevas postulaciones al programa de maestria en
EIB.

A pesar de todos estos esfuerzos educativos, asi como de una mayor valoracién y
reconocimiento simbdlico del quechua, las investigaciones reportan que su uso sigue disminuyendo,
pues no se esta logrando detener el proceso de desplazamiento linglistico que amenaza al quechua en
la region (Julca y Nivin, 2025a; Vigil, 2023). Este retroceso se explica, en parte, por la persistencia de
ideologias lingisticas que asocian el castellano con el progreso y la modernidad, relegando al quechua
a los &mbitos domésticos o rurales. En definitiva, la EIB estd aportando todavia poco al fortalecimiento
del quechua en Ancash, lo que evidencia la necesidad urgente de replantear su implementacion desde
una perspectiva mas comprometida, critica y situada, que articule la escuela con las préacticas
comunitarias y con una politica linguistica regional coherente. Solo un enfoque que reconozca las
condiciones socioculturales reales de los hablantes podra revertir el debilitamiento progresivo de la
lengua. En téerminos de Fishman (1991, 1993), se necesita de una EIB de calidad para que pueda
contribuir en la reversion lingiiistica y cultural del quechua en Ancash.

La ensefianza del quechua en los programas de fortalecimiento y revitalizacion cultural y
lingUistica

En 2016 se aprueba el Plan Nacional de Educacion Intercultural Bilingue y; en 2018, el Modelo
de Servicio Educativo Intercultural Bilingtie (MSEIB). Este modelo comprende tres formas de atencion
segun los contextos socioculturales y sociolinglisticos: (1) EIB de Fortalecimiento Cultural y
Linguistico destinado a estudiantes que tienen mayor uso de la lengua originaria y menor dominio del
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castellano. (2) EIB de Revitalizacion Cultural y Lingdistica, orientada a estudiantes con dominio de la
lengua originaria y del castellano. (3) EIB de Fortalecimiento Cultural y Lingiiistico en Ambitos
Urbanos, enfocada en estudiantes indigenas migrantes que residen en las zonas urbanas o periurbanas y
tienen diferentes niveles de bilingtiismo (Lovon et al., 2020; Ministerio de Educacion, 2024).

El modelo MSEIB busca atender la pluralidad cultural y linglistica, promoviendo el dialogo de
saberes y la participacion comunitaria en la gestién educativa. Para ello identifica cinco escenarios
sociolingiisticos. En el caso de Ancash, estos escenarios muestran distintos grados de dominio del
quechua y del castellano, desde el quechua como lengua materna hasta su uso minimo (Delgado, 2016;
Ministerio de Educacion, 2024). Las propuestas de Julca (2009b) para la ensefianza diferenciada del
quechua y de Godenzzi (2003) para la ensefianza diferenciada del castellano en Ancash, en cierta
medida, recién fueron asumidas con el MSEIB. De esta manera, aunque discursivamente, se deja atras
el antiguo modelo Unico, quechua como lengua materna (QL1) y castellano como segunda lengua
(CL2) para todas las zonas rurales. Asimismo, se supera la antigua dicotomia, zonas rurales de habla
quechua y zonas urbanas de habla castellana; por consiguiente, la EIB ya no seria solo para las zonas
rurales, sino también para areas urbanas donde se habla quechua. Es decir, se promueve una educacion
intercultural para todos (Julca y Nivin, 2020, 2023, 2025a; Villari, 2016).

Para la implementacion del Modelo MSEIB, el Ministerio de Educacion ha optado por la
evaluacion anual a los profesores sobre competencias comunicativas en quechua. Esta evaluacién
focaliza en el dominio del quechua en las capacidades de: kaayiy (comprender), wiyay (escuchar),
rimay (hablar), qgillgay (escribir). Segun los resultados, los profesores son calificados en los niveles:
avanzado, intermedio y basico. La aprobacion en estas evaluaciones se constituye como requisito para
trabajar en una institucion educativa EIB. De alli, que ha crecido el interés de los profesores en
aprender y capacitarse para el dominio del quechua. Sin embargo, las instancias del Ministerio de
Educacion rara vez organizan estos cursos. Por ello, las organizaciones civiles como el Instituto
Ancashino de Estudios Andinos (INADEA), la Organizacion Regional de los Pueblos Quechuas de
Ancash (OREPQA), la Academia Regional del Quechua de Ancash (ARQA), entre otras han asumido
ese rol formativo impulsando talleres y eventos sobre quechua, cultura andina e interculturalidad (Julca
y Nivin, 2023, 2025b).

A pesar de las politicas educativas que promueven un nuevo modelo de Educacién Intercultural
Bilingue (EIB), en la préctica este aun no estd respondiendo de manera efectiva a la realidad
sociolingiistica y cultural de Ancash. Si bien existen logros particulares a nivel de aula e institucion
educativa, como la mayor valoracion de la lengua y cultura quechua, la pérdida paulatina de la
verguenza linglistica y un mayor interés por el aprendizaje y uso del quechua; sin embargo, las
acciones de fortalecimiento y revitalizacion del quechua todavia no se traducen en resultados concretos
y sostenibles en las instituciones educativas EIB. El uso del quechua se limita principalmente al ambito
escolar y comunal, no se extiende a espacios urbanos mas amplios. Esta limitacion pone en evidencia
la necesidad de generar estrategias interinstitucionales que conecten la escuela con la comunidad y con
el entorno social mas amplio, garantizando la continuidad del uso del quechua mas alla del ambito
educativo.

Una mirada critica a nuevo modelo de EIB hace entrever que sigue siendo mayormente
discursivo sin que se materialice en la praxis educativa. Es decir, la EIB se aplica solo de manera
nominal, sin una implementacion real (Lopez, 2021b, 2021a; Vigil et al., 2019). Esto obedece a que las
escuelas no han sido identificadas adecuadamente, algunas que debieran ser de fortalecimiento han
sido catalogadas como de revitalizacion, y viceversa. Entonces, urge una reclasificacion de las
instituciones educativas EIB segun los escenarios sociolinguisticos y segun ello, designar profesores
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formados en EIB. Empero, los profesores no estan capacitados en el dominio escrito del quechua, asi
como en estrategias didacticas para su ensefianza efectiva. Ademas, ante la falta de una capacitacion
permanente e integral, seguimiento y acompafiamiento adecuados, los docentes siguen implementando
la EIB de forma improvisada y segun sus posibilidades. De alli que los efectos de la EIB no estan
teniendo el alcance necesario para poder frenar la disminucion de quechuahablantes y erosién de la
cultura andina (Julca y Nivin, 2025b). Esto evidencia la necesidad reinventar la EIB para que
realmente responda a sus propositos y a las necesidades e intereses actuales de los pueblos indigenas.

Dichos resultados guardan correspondencia con lo advertido por Cabanillas (2022), la EIB no
estd cumpliendo su proposito por la falta de docentes capacitados en dictar clases bilingues y enfoque
intercultural. Existen deficiencias en la adaptacion curricular y ausencia de materiales pertinentes.
Asimismo, muchos docentes desconocen la cultura local y no dominan el quechua, aun menos la
escritura quechua normalizada (Arias y Lovdn, 2022). Ademas, como sefialan Lovon et al. (2020) en el
Perd, la interculturalidad, aunque establecida como principio fundamental del sistema educativo, no es
comprendida, interiorizada ni aplicada de manera efectiva en las aulas. Su finalidad deberia ser
fomentar la valoracion y construccion de la identidad personal y cultural, asi como promover la
interrelacion, la convivencia y el didlogo con otras personas y colectividades. En suma, estas
limitaciones evidencian una brecha entre el marco normativo de la EIB y su implementacion real en el
sistema educativo peruano en general y ancashino en particular. Por lo tanto, aln se esta lejos de lograr
una EIB de calidad para todos.

Desafios en la ensefianza del quechua en la educacion intercultural

En términos de Lopez (2021a), en Ancash se requiere reinventar la Educacion Intercultural
Bilinglie (EIB) desde una perspectiva transformadora, donde el cambio no se limite a los documentos
oficiales ni al discurso pedagogico, sino que se exprese en la praxis educativa cotidiana. La antigua
distincién dicotomica entre lo rural (quechua) y lo urbano (castellano) ha perdido vigencia, pues hoy
existe un continuum sociolinguistico en ambas direcciones. En este nuevo escenario, la concepcién
tradicional de quechua como lengua materna y castellano como segunda lengua ya no resulta
funcional, dado que las comunidades presentan configuraciones linglisticas diversas, caracterizadas
por distintos grados de bilingtiismo y uso del quechua como lengua predominante, sin que ello
implique necesariamente monolingliismo quechua. Este cambio exige un enfoque flexible, dindmico y
contextualizado de la EIB, que reconozca la pluralidad de situaciones linguisticas y responda a ellas
con estrategias pedagdgicas diferenciadas.

En ese sentido, la implementacidn de diferentes modelos de ensefianza de lenguas debe partir
del reconocimiento de los diversos escenarios sociolinguisticos de la region. Ello implica formar y
acompariar de manera constante a los docentes, dotandolos de herramientas metodologicas y recursos
innovadores que les permitan adaptar la ensefianza al contexto de sus estudiantes. Los especialistas de
la Direccion Regional de Educacion y las Unidades de Gestion Educativa Local deben cumplir un rol
activo en el acompafiamiento técnico-pedagogico, garantizando que la practica educativa sea coherente
con las realidades linglisticas locales. Asimismo, la identificacién de instituciones educativas EIB
debe sustentarse en investigaciones serias y diagnosticos sociolinglisticos actualizados, evitando
clasificaciones arbitrarias 0 meramente administrativas que distorsionan la verdadera situacion
lingtistica de las comunidades.

El fortalecimiento del quechua en Ancash demanda una renovacion pedagdgica apoyada en la
tecnologia, las redes sociales y la inteligencia artificial, de modo que la lengua no quede confinada al
aula o la comunidad, sino que se proyecte a los espacios urbanos, mediaticos y digitales. De esta
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manera, el aprendizaje del quechua puede convertirse en una practica social viva y compartida,
promoviendo que los hablantes sean también transmisores activos de la lengua hacia las nuevas
generaciones. Finalmente, aunque la educacién ha contribuido a una mayor visibilizacion y valoracion
del quechua, no bastara con la accion educativa aislada: la revitalizacion linguistica requiere un
proyecto integral e interinstitucional, donde participen de manera articulada las instituciones publicas y
privadas, asi como la sociedad civil organizada. Solo asi se podrd consolidar la transmision
intergeneracional del quechua més all4 del &mbito educativo. Se busca fomentar su uso sostenido en
espacios publicos y privados, formales e informales. Esto contribuird a un proceso sostenible de
revitalizacion en toda la vida social ancashina.

CONCLUSIONES

La ensefianza del quechua en Ancash ha evolucionado desde una instruccion centrada
exclusivamente en el castellano hacia procesos mas planificados y contextualizados. Inicialmente
limitado a la comunicacién basica, el quechua fue progresivamente incorporado como lengua oral y
escrita en el ambito escolar. Esta trayectoria ha estado marcada por diversas politicas promovidas por
el Ministerio de Educacion, que han transitado por modelos como la educacion bilingiie (EB), la
educacion bilingie intercultural (EBI), la educacion intercultural bilingiie (EIB), y mas recientemente,
la educacion intercultural bilinglie de fortalecimiento y revitalizacién, en funcion de los escenarios
sociolinguisticos. Si bien cada etapa introdujo nuevos enfoques y estrategias, su implementacién
efectiva ha estado limitada por la insuficiente formacion linguistica, pedagodgica y cultural del
profesorado.

El uso del quechua en la escuela ha transitado de practicas orales esporadicas a una aplicacion
mas sostenida, aunque sin sistematicidad. Las propuestas iniciales asumieron al quechua como lengua
materna (L1), basandose en realidades sociolinglisticas de décadas pasadas. Los cambios
demogréficos y linguisticos evidenciaron la necesidad de adaptar el modelo a nuevos contextos. Pese a
la adopcion de las nociones de L1y L2, en la practica educativa no se diferenciaron adecuadamente.
La ensefianza del quechua siguié centrada en la oralidad, sin planificacion ni enfoque en la literacidad.
Esta situacion ha limitado el fortalecimiento del quechua en el &mbito educativo y comunal, y, en
consecuencia, ha tenido un impacto limitado en la reversiébn del descenso progresivo de
quechuahablantes.

Los hallazgos de este estudio muestran la necesidad de profundizar en las causas de la
disminucion de quechuahablantes. A pesar de ciertos avances educativos es fundamental elaborar
planes contextualizados que respondan a la diversidad sociolingiiistica de Ancash. Los diferentes
escenarios sociolingtisticos plantean el reto de una Educacion Intercultural Bilingue inclusiva, tanto
para zonas rurales como urbanas ideando modelos diferenciados de ensefianza del quechua y el
castellano. Para ello se requiere de docentes altamente capacitados en ensefianza de lenguas con
enfoque intercultural. Ademas, se necesita un trabajo articulado entre el Estado, el sistema educativo y
las propias comunidades quechuas.
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